Zjawisko dysleksji

Obecnie problem dysleksji jest powszechnie znany, jednak mato kto wie czym
charakteryzuje si¢ to zjawisko. W rozdziale podjeta zostanie proba wyjasnienia
podstawowych poje¢ zwiazanych z dysleksja, a wicc jej definicje, przyczyny powstawania,

rodzaje oraz jej objawy.

Definicje dysleksji w swietle literatury

Zjawisko dysleksji istnieje tak diugo, odkad tylko ludzie zaczgli postugiwac sieg
pismem w komunikacji interpersonalnej. Natomiast dysleksj¢ u dzieci opisano prawie sto lat
temu. Na poczatku dysleksje zauwazono u 0s6b dorostych. Pierwszenstwo opisania dysleksji
rozwojowej przypisuje si¢ angielskiemu lekarzowi i okuliscie W. P. Morganowi.
W 1896 roku opublikowat on w British Medical Journal artykut opisujacy pierwszy
przypadek dysleksji rozwojowej. Opisany zostat 14-letni inteligentny chiopak, ktory nie mogt
nauczy¢ si¢ czyta¢ (M. Bogdanowicz, 1994, s. 8-9).

Osoby z dysleksja spotykamy w kazdym panstwie. Europejskie Towarzystwo
Dysleksji poinformowato w roku 1998, iz w krajach Unii Europejskiej zyje 37 milionéw oséb
z dysleksja. Czestotliwos¢ wystepowania dysleksji szacuje si¢ na okoto 10% populacji.
Zaburzenia dyslektyczne w stopniu gtebokim ocenia si¢ na okoto 4% (M. Bogdanowicz, M.
Smolen, 2004, s. 5).

Dzieci z dysleksja przybywa coraz to wigcej. W ostatnich latach dysleksja to juz nie
tylko problem dzieci ze szkoty podstawowej, ale i tez mtodziezy szkoty gimnazjalnej i szkoty
sredniej. Termin dysleksja pojawit si¢ po raz pierwszy pod koniec XIX wieku. Termin ten
pochodzi od jezyka greckiego dys — staby i tacinskiego lego — czytam. Dysleksja w praktyce
wystepuje z dysortografia — sa to trudnosci w opanowaniu poprawnej pisowni oraz
z dysgrafia, rozumiana jako trudnosci w opanowaniu witasciwego poziomu graficznego pisma
(B. Zakrzewska, 2006, s. 5-7).

Dysleksja to specyficzne trudnosci w opanowaniu prawidtowego czytania. Dysleksje
mozna rozpoznac u dziecka, kiedy jest juz ono rozwinigte intelektualnie. Istnieje mozliwos¢,
ze trudnosci w czytaniu moga szybciej ustapi¢ niz w pisaniu. Mimo tego stwierdzenia czgsé

dyslektykow nie osiaga nigdy biegtosci w czytaniu (J. Mickiewicz, 2002, s. 63).



Swiatowa Federacja Neurologéw w Dallas w roku 1968 okresla dysleksje jako:
,Niemoznos$¢ opanowania umiejetnosci czytania i pisania pomimo typowej metody nauczania,
prawidtowego poziomu inteligencji i sprzyjajacych warunkéw socjoekonomicznych. Jest ona
spowodowana zaburzeniami podstawowych proceséw poznawczych, czesto o podiozu
konstytucjonalnym” (B. Kaja, 2003, s. 11).

Najnowsza definicja dysleksji zaproponowana w roku 1994 przez Towarzystwo
Ortona w USA zakfada, ze ,Dysleksja jest jednym z wielu réznych rodzajow trudnosci
W uczeniu sig”.

W celu dobrego zrozumienia specyficznych trudnosci w pisaniu i czytaniu nalezy
wyjasnic¢ pojecie prawidlowego czytania i pisania.

M. Tyszkowa uwaza, ze ,Czytanie stanowi zlozona, wieloetapowa i roziozona
w czasie czynnos¢, angazujaca wiele funkcji psychomotorycznych, czyli jest
skomplikowanym procesem, angazujacym w wieloraki sposob roznorodne czynnosci dziecka-
sensoryczne (wzrokowe, stuchowe, kinestyczne), ruchowe (artykulacyjne i manualne),
poznawcze (pamigciowe, spostrzezeniowe), a gtdwnie czynnosci umystowe” (M. Tyszkowa,
2001, s. 8).

Wedtug Wrdbla definicja ,,pisania” mowi nam, ze ,pisanie jest ztozonym procesem,
pewna caloscia psychomotoryczna, obejmujaca stuchowe wydzielanie gloski, znalezienie jej
odpowiednika literowego, zapamigtanie litery oraz kolejnosci rozmieszczenia liter w wyrazie,
napisanie litery lub wyrazu, za$§ szereg tych ruchéw wykonuja rozne czesci aparatu
ruchowego reki pod kierownictwem kory mézgowej” (T. Wrébel, 2004, s. 10).

Do najwazniejszych cech dysleksji mozemy zaliczy¢ problemy w czytaniu, pisowni,
pisaniu, pamigci, organizacji, rozwoju zdolnosci ruchowych, rozwoju mowy.

Najwicksze klopoty w czytaniu, sprawia dzieciom dyslektycznym odszyfrowywanie
tekstu. Dzieciom z dysleksja zdarza si¢ rOwniez zamienia¢ stowa na inne podczas glosnego
czytania. Aby rozwija¢ ptynnos¢ czytania u dzieci dyslektycznych nalezy korzysta¢ z tekstow,
ktore przeznaczone sa dla mtodszych czytelnikdw lub z tekstow, ktdre dotycza tematow, ktore
szczegOlnie interesuja dzieci. Nalezy tez pamigta¢ o tym, aby za kazda podejmowana probe
chwali¢ dziecko. Czytanie ze zrozumieniem moze sprawia¢ dzieciom dyslektycznym wiele
ktopotéw, gdyz maja one problemy z ptynnoscia oraz odszyfrowywaniem tekstu. Dzieci
dotknicte dysleksja moga mie¢ problemy z uporzadkowywaniem elementow, a wigC
z ustawianiem liter lub czesci stdbw w niewtasciwej kolejnosci. Dziecko z dysleksja ma
problemy z pisownia. Dotyczy to przede wszystkim zapamigtywania zasad pisowni,

zapisywania liter w niewlasciwej kolejnosci, problemoéw z koncéwkami wyrazéw, mylenia



lub pomijania samogtosek. Diuzsze wypowiedzi pisemne sa zwykle niechetnie podejmowane
przez dzieci dyslektyczne. Wypracowania sa zazwyczaj zle zaplanowane i chaotyczne. Dzieci
dotknigte dysleksja moga miec¢ nieregularne pismo oraz niekonsekwentnie stosowa¢ wielkie
litery. Dzieci z dysleksja moga mie¢ kiopoty z krétkotrwata i dtugotrwala pamiecia. Moga
takze z trudem przypomina¢ sobie niedawno zapamigtane informacje. Do ostatnich cech
dysleksji mozemy zaliczy¢ klopoty z ulozeniem planu nauki, problemy z koordynacja
ruchowa, mylenie podobnych dzwickéw, staba dykcja, klopoty ze skiadaniem liter
i dzwigkdéw w stowa, ktopoty ze sktadnia, problemy z zapamigtywaniem nazw przedmiotow
(G. Reid, 2006, s. 8-12).

Rodzaje i przyczyny dysleks;ji

Istnieje wiele Klasyfikacji typow dysleksji, jednak do najczesciej wymienianych
naleza: dysleksja wzrokowo-przestrzenna, dysleksja stuchowo-jezykowa, dysleksja mieszana,
dysleksja integracyjna.

Dysleksja wzrokowo-przestrzenna dotyczy zaburzen percepcji i pamigci wzrokowej
powiazanych z zaburzeniami koordynacji wzrokowo-ruchowo-przestrzennej.

Dysleksja stuchowo-jezykowa to zaburzenia percepcji i pamigci stuchowej dzwigkdw
mowy powiazane z zaburzeniami funkcji jezykowych.

W dysleksji mieszanej wystepuja dysfunkcje jednoczesnie w kilku obszarach.

W dysleksji integracyjnej pojedyncze funkcje nie wykazuja zakiocen, zaburzenia dotycza ich
koordynacji.

Natomiast D. Bakker wyrdznia dwa typy dysleksji: typ ”P” — percepcyjny, w ktérym
dziecko czyta prawa potkula oraz typ ”L”- lingwistyczny, gdzie dziecko czyta lewa potkula.
Zalezne jest to od tego, ktora z potkul mézgowych wykazuje zaburzenia funkcjonalne (za: M.
Bogdanowicz, 1994, s. 34).

M. Bogdanowicz wyrdznia nastepujace formy dysleksji rozwojowej; dysleksje,
dysortografie, dysgrafig.

Pojecie ,dysortografia” oznacza specyficzne trudnosci w opanowaniu poprawnej
pisowni. Dysortografia to zaburzenia w procesie komunikowania si¢ za pomoca pisma.
Termin ,,dysortografia” pochodzi z jezyka greckiego orthos — prawidtowy i grapho — piszg,

rysuje.



Pojecie ,,dysgrafia” réwniez pochodzi z jezyka greckiego grapho —pisze, rysuje.
Dysgrafia to trudnosci zwiazane z opanowaniem wiasciwego poziomu graficznego pisma.
Terminem tym potocznie oznacza sig ,,brzydkie” pismo (M. Bogdanowicz, 2004, s. 81).

Na oznaczenie specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu uzywaja niektérzy
autorzy zamiast terminu ,dysleksji rozwojowej” pojecia np: ,slepota stowna”
(M. Bogdanowicz, 1994, s. 13”).

Warto réwniez wspomnie¢ o pojeciu ,,dyskalkulia”. Jest to zaburzenie w nauce
liczenia u dzieci o normalnej inteligencji. Zaburzenie to cz¢sto wystepuje przy dysleksji.

L. Kos¢ (1972) uwaza dyskalkulic rozwojowa jako zaburzenie zdolnosci
matematycznych oraz podaje rozne jej rodzaje takie jak: dyskalkulia werbalna, dyskalkulia
proktognostyczna, dyskalkulia graficzna, dyskalkulia ideo gnostyczna oraz dyskalkulia
operacyjna.

Dyskalkulia werbalna dotyczy zaburzen umiejetnosci stownego wyrazania pojeé
I zaleznosci matematycznych, np. nazywanie cyfr, symboli dziatan.

Dyskalkulia proktognostyczna (wykonawcza) to trudnosci w obliczaniu licznosci
zbioréw, poréwnywaniu wielkosci i ilosci, szeregowaniu obiektow wedtug kolejnosci
rosnacej lub malejace;.

Dyskalkulia graficzna dotyczy trudnosci z zapisywaniem liczb i symboli operacyjnych
oraz z zapisem pisemnym dziatan.

Dyskalkulia ideognostyczna (pojeciowo-wykonawcza) sprowadza si¢ do trudnosci
rozumienia idei matematycznych, relacji niezbednych do wykonywania obliczen
pamigciowych, trudnosci w dostrzeganiu zaleznosci liczbowych np. 5 to potowa z 10.

Dyskalkulia operacyjna sprawia trudnosci wykonywania dziatan matematycznych
pomimo dobrych mozliwosci wzrokowo-przestrzennych oraz umiejegtnosci czytania i pisania
liczb.

Do pierwotnych przyczyn dysleksji rozwojowej zaliczamy: koncepcje genetyczna,
koncepcje opdznionego dojrzewania centralnego ukfadu nerwowego, koncepcje organiczna,
koncepcje psychodysleksji, koncepcje hormonalna.

Przyczyn wystepowania dysleksji jest wiele, dlatego méwi sie o polietiologii dysleks;ji,
czyli o wieloprzyczynowosci. U tego samego dziecka istnieje mozliwos¢ wystapienia
wszystkich przyczyn jednoczesnie. Do jednej z przyczyn dysleksji nalezy zaliczy¢
uwarunkowania dziedziczne. Wystapienie dysleksji jest rowniez mozliwe na skutek
patologicznej ciazy matki lub nieprawidtowego przebiegu porodu. W roku 1911 F. Warburg

stwierdzit, ze dysleksja rozwojowa jest czesciej spotykana u wczesniakbw niz u dzieci



z prawidtowych ciaz. Zostaty przeprowadzone wywiady z rodzicami dyslektykow, z ktorych
wynika, ze dzieci dyslektyczne narazone byly na dziatanie niekorzystnych czynnikéw
w okresie okotoporodowym, takich jak: wirusy, szkodliwe substancje, napromieniowanie,
niedotlenienie itp. Dysleksja moze by¢ tez uwarunkowana organicznie. Oznacza to, ze
przyczyna dysleksji rozwojowej sa zmiany struktury tkanki mdzgowej. Niektorzy eksperci od
dysleksji rozwojowej uwazaja, ze dysleksja moze by¢ skutkiem przezytego urazu
psychicznego. Najnowsza koncepcja etiologii dysleksji zaklada, ze dysleksja moze mieé
zwiazek z zaburzeniami hormonalnymi. Znakomity neurolog N. Geschwind zauwazyl, ze
nadprodukcja testosteronu w okresie prenatalnym sprzyja wystepowaniu dysleks;ji
(M. Bogdanowicz, 1994, s. 24-30).

Niewiele wiemy, jakie sa prawdopodobne zalety dysleksji. Mimo tego nie ulega
watpliwosci, ze osoby dyslektyczne posiadaja wielki talent artystyczny, odkrywczy,
polityczny i przedsigbiorczy. Dysleksja umozliwia kreatywne myslenie oraz postrzeganie
catoksztattu. Te zdolnosci wystepuja czesciej u dyslektykow, niz u ,,normalnych” ludzi.
Istnieje duza liczba stawnych osdb, ktore miaty dysleksje, np: Andersen, Churchill, Einstein,
da Vinci. Bardzo czesto najinteligentniejsze dzieci dotknigte sa dysleksja. Przez
spoteczenstwo pigtnowane sa jednak, jako leniwe i gtupie, mimo tego, ze sa bardzo bystre jak
ich rowiesnicy. Efektem dysleksji staje sie coraz czgsciej utrata pewnosci siebie. Dysleksja
moze doprowadzi¢ do depresji 1 niepowodzen. Nastgpnie moze dojs¢ do frustracji, agresji
a nawet przestepstwa (J. Stein, 2004, s.8, 34-35).

Badania przeprowadzone o dysleksji potwierdzaja, ze dysleksja jest zaburzeniem
zaleznym od pici. Dysleksja wystepuje znacznie czesciej u chtopcow anizeli u dziewczynek.
Proporcja dziewczat do chiopcow wynosi 1:3, albo nawet 1:5. Opracowania naukowe
wskazuja, ze u 0so6b pici meskiej obok dysleksji wystepuja inne zaburzenia uktadu
nerwowego, takie jak: nadpobudliwos¢, autyzm, opOznienie umystowe, czy tez epilepsja
(A. Grabowska, D. Bednarek, 2004, s. 217).

Nie ma jednoznacznej odpowiedzi na pytanie, dlaczego dysleksja czgsciej wystepuje
u chtopcow niz u dziewczynek. N. Geschwind wskazuje np. na funkcje hormonu meskiego.
Nadprodukcja testosteronu u chtopcow w okresie ptodowym modeluje rozwoj mozgu, a tym
samym wywoluje dysleksje. Inni natomiast uwazaja, ze chlopcy poprzez wigksza
nadpobudliwos¢ psychoruchowa, agresje 1 problemy wychowawcze, sa w centrum
zainteresowania nauczyciela. Sprzyja to temu, ze czgsciej sa kierowani do poradni
pedagogicznych. W zwiazku z tym, dochodzi do wczesniejszego i czgstego wykrywania

dysleksji. Sa i tacy, ktdrzy sadza, ze chiopcy z dysleksja maja wigksze trudnosci z adaptacja



i wyréwnywaniem deficytow rozwojowych, co sprzyja wystapieniem tych trudnosci u pici
meskiej (M. Bogdanowicz, 1994, s. 25).

Symptomy ryzyka dysleksji

Termin ,,ryzyko dysleksji” po raz pierwszy zostat zaprezentowany w 1993 roku przez
M. Bogdanowicz. Termin ten stosuje sie wobec miodszych dzieci, ktére wykazuja wybidrcze
zaburzenia w rozwoju psychoruchowym, mogace warunkowac wystapienie dysleksji. Termin
ten mozna réwniez stosowa¢ w odniesieniu do ucznidw, ktorzy napotykaja na nasilone
trudnosci w nauce. Dzieckiem ryzyka dysleksji jest kazde dziecko z nieprawidlowo
przebiegajacej ciazy i skomplikowanego porodu. Nalezy szczegdlnie uwaznie obserwowac
rozwoj dziecka urodzonego przedwczesnie, z niska waga urodzeniowa, w ztym stanie
fizycznym (w skali Apgar ponizej 6 punktéw). M. Bogdanowicz opracowata Skale Ryzyka
Dysleksji (SRD). Jest to narzedzie diagnostyczne majace na celu wczesne wykrycie
symptoméw, ktére moglyby wskaza¢ na mozliwos¢ wystapienia specyficznych trudnosci
W czytaniu i pisaniu.

Ryzyko dysleksji moze wystapi¢ u 0s6b obciazonych genetycznie, czy tez o0sob
pochodzacych z nieprawidtowo przebiegajacej ciazy i porodu, badz u ktérych wystepuja
symptomy ryzyka dysleksji.

Dzieci ryzyka dysleksji moga by¢ rozpoznane przez rodzicdw, logopedéw
i nauczycieli na podstawie charakterystycznych objawow (M. Bogdanowicz, 2002, s. 42-57).

Pierwsze symptomy, ktére moga zapowiada¢ dysleksje, moga pojawi¢ si¢ juz we
wczesnym dziecinstwie. Jezeli przed ukonczeniem pierwszego roku zycia dziecko raczkuje
niechetnie albo wcale, czy tez ma problemy z utrzymaniem réwnowagi, to moze by¢
zapowiedz dysleksji. Dzieci z ryzykiem dysleksji znacznie pOzniej zaczynaja stawiac
pierwsze kroki i biega¢. Maja tez trudnosci z ukladaniem klockéw oraz samodzielnym
ubieraniem, nie probuja rysowac. Jezeli dziecko p6zno zaczyna mowi¢, a w wieku trzech lat
porozumiewa si¢ jedynie za pomoca pojedynczych wyrazow oraz prostych zdan, wéwczas
moze to by¢ wazny symptom ryzyka dysleksji. Niestety jest on czesto lekcewazony przez
rodzicow.

Wazny jest takze okres przedszkolny. Dzieci z ryzykiem dysleksji nie lubia zabaw

manipulacyjnych, maja trudnosci z uktadaniem puzzli, nie lubia rysowa¢, nie pamigtaja



wierszykdéw, myla nazwy por dnia, dni tygodnia. Maja problemy z utrzymaniem réwnowagi,
np. z jazda na rowerze, chodzeniem po linii, staniem na jednej nodze. Dzieci z ryzykiem
dysleksji nie umieja, klaszczac, podzieli¢ stowa na sylaby oraz maja trudnosci w uczeniu sig
pisania.

Jezeli opisane wyzej symptomy nie zostana dostrzezone, wowczas moga Si¢ pojawié
na poczatku nauki szkolnej nasilone juz trudnosci w czytaniu oraz pisaniu. Jesli szybko nie
zostanie dziecku udzielona pomoc, objawy beda si¢ poglebia¢, a wraz z nimi niepowodzenia
szkolne. Od klasy czwartej dziecko bgdzie miato ktopoty ze wszystkimi przedmiotami.

Biorac pod uwage ryzyko dysleksji, wazne sa przede wszystkim pierwsze cztery lata
nauki (od klasy 0 do 1V). Rodzice powinni zapewni¢ dziecku pomoc, do ktorej mozna
zaliczy¢: ksztalcace zabawy, zajecia wspomagajace rozwdj, codzienng pomoc w pracy
szkolnej.

Nalezy pamigta¢, ze nie kazde dziecko ryzyka dysleksji musi sta¢ si¢ uczniem
dyslektycznym. (M. Bogdanowicz, A. Adryjanek, M. Rozynska, 2010, s. 6-7).

Symptomy dysleksji mozna zaobserwowaé w
- czytaniu: wolne tempo czytania, staba technika czytania, znaczna liczba btedow, stabe

rozumienie przeczytanego tekstu, czy tez niechg¢ do czytania,;

- pisaniu: trudnosci w pisaniu ze stuchu, ze wzoru i z pamigci, bledy w pisaniu;
- zachowaniu: objawy nieharmonijnego rozwoju psychomotorycznego
(M. Bogdanowicz, A. Borkowska, Warszawa 2010, s. 103-104).

Do najczesciej wymienianych probleméw osob dyslektycznych nalezy wymieni¢
trudnosci w dekodowaniu pojedynczych stéw oraz opanowanie umiejetnosci czytania.

Do innych objawow dysleksji mozna zaliczy¢: trudnosci w opanowaniu czynnosci
pisania, trudnosci w opanowaniu poprawnej pisowni, wystgpowanie nieprawidtowosci
w zdolnosciach adaptacyjnych, zaburzona umiejetnos¢ planowania, zaburzona umiejgtnosé
liczenia, trudnosci fonologiczne, trudnosci motoryczne, problemy z automatyzacja, wczesne

trudnosci z rozwojem mowy (M. Bogdanowicz, 2011, s. 46-47).

Sytuacja szkolna ucznioéw dotknigtych dysleksja

Poza rodzing wazna dla dziecka jest szkota. Uczen dotknigty dysleksja napotyka wiele

sytuacji dla siebie trudnych. Wielu uczniéw z trudnosciami w uczeniu si¢ ma powazne



problemy w relacjach interpersonalnych. Warto jest pomaga¢ dziecku w nawiazywaniu
dobrych kontaktow z rowiesnikami, ktdrej akceptacji i uznania tak pragna. Pozycja dziecka
w klasie moze wzrosna¢ np. przez fakt, ze ma najciekawsza kolekcje kamieni, czy tez
zyczliwie odnosi sie zarbwno do pracownikow szkoty, jak i do rowiesnikdw. Uczen ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie czesto otrzymuje do wypetnienia rézne formularze,
musi umie¢ odpisa¢ pod presja czasu z tablicy ogtoszen plan lekcji itp (E. Domagata-Zysk,
2001, s. 412).

Wigkszosci uczniom z dysleksja brakuje pewnosci siebie, maja niska samooceng.
W szkole zdarza sig, ze odgrywaja role ,,klasowego btazna” lub zachowuja si¢ prowokacyjnie,
co sprawia, ze znajduja sie w centrum uwagi kolegdéw i nauczyciela. Uczniowie z dysleksja
unikaja zaje¢. Bywa, ze uczniowie dyslektyczni sa przez grupg odrzucani i izolowani, np.
siedza z tytu klasy, nie biora czynny udziat w zajeciach lekcyjnych. Uczniowie Ci sa narazeni
na dogadywanie, dokuczanie, a nawet moze dojs¢ do przemocy.

Uczniowie dyslektyczni posiadaja rowniez mocne strony, ktdre niestety czesto nie sa
doceniane. Wynika¢ to moze z duzych rozbieznosci w dokonaniach tych uczniow, np.
pomigdzy staba praca pisemna, a wspaniatymi odpowiedziami ustnymi czy tez doskonata
trescia wypracowania, a licznymi btedami ortograficznymi.

Uczen z dysleksja jest bardzo r6znie oceniany, w zaleznosci od sytuacji, w ktorej si¢
znajduje. Gdy komunikuje sie za pomoca jezyka mdwionego, sprawia wrazenie bystrego,
natomiast gdy komunikuje si¢ za pomoca pisma, pojawiaja si¢ jego specyficzne trudnosci
jezykowe. Dzieci z dysleksja sa na 0got tworcze i uzdolnione artystycznie, odznaczaja Sie¢
wysmienitymi umiejetnosciami w dyskusji, moga rowniez $wietnie sobie radzi¢ w naukach
scistych, przyrodniczych, informatyce albo sporcie.

Nalezy pamigta¢, ze dysleksja nie przekresla mozliwosci bycia dobrym uczniem.

W systemie oceniania wewnatrzszkolnego nalezy dostosowa¢ wymagania do mozliwosci
ucznia, co nie oznacza ich obnizania. Nalezy wigc okresli¢, w jakich zakresach te wymagania
powinny by¢ zmniejszone np. biorac pod uwage ortografie, a w jakich powinny by¢
podwyzszone np. wykonywanie dodatkowych zadan, ¢wiczen korekcyjno-kompensacyjnych,
systematyczne korygowanie btedow w zeszytach. Systematyczna praca wykonana przede
wszystkim w okresie nauczania poczatkowego przynosi duze efekty, poniewaz prowadzi do
zmniejszenia, a nawet czesciowego ustapienia trudnosci w czytaniu i pisaniu. Nie podejmujac
stosownych dziatan, skazuje si¢ dziecko na to, ze niepowodzenia szkolne si¢ pogiebiaja.

Moga wigc one by¢ przyczyna wtdérnych zaburzen zachowania: emocjonalnych (nerwice)



I motywacyjnych (M. Bogdanowicz, 2002, s. 26-27; M. Bogdanowicz, A. Adryjanek, M.
Rozynska M., 2010, s.75).

Opracowata: mgr Anna Kowal-Stoboda
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